LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

El curriculo de Lengua Castellana y Literatura se disefia con la vista puesta en el modelo
de alumnado propuesto en el Perfil de salida del alumnado al término de la educacion
bdsica, a partir de los descriptores operativos que concretan el desarrollo competencial
esperado al terminar la etapa de Educaciéon Primaria. Se organiza en torno a las
estrategias relacionadas con hablar, escuchar, leer y escribir en lengua castellana, con el
fin de proporcionar al alumnado herramientas que le permitan responder a los retos de
la sociedad del siglo XXI, que demanda personas cultas, criticas y bien informadas;
capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia las diferencias;
con capacidad de transformar la informaciéon en conocimiento y de aprender por si
mismas, informarse, colaborar y trabajar en equipo; creativas y emprendedoras; y
comprometidas con el desarrollo sostenible, la defensa de los derechos humanos vy la
convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

El elemento clave del curriculo son las competencias especificas, que identifican qué
queremos que el alumnado haga, como queremos que lo haga y para qué queremos que
lo haga. En definitiva, recogen la finalidad ultima de las ensefianzas del area, siempre
entendida en términos de movilizacion de los aprendizajes. La primera de las
competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura se orienta al reconocimiento
de la diversidad lingliistica y dialectal del entorno y de Espafia, para favorecer actitudes
de aprecio hacia la diversidad étnica y cultural, combatir prejuicios y estereotipos
lingliisticos e iniciarse en la reflexion entre distintas lenguas, incluidas las lenguas de
signos. Se espera que en esta etapa se produzca la adquisicion y consolidacion del codigo
escrito, que puede haberse iniciado en la etapa de Educacién Infantil. En todo caso, debe
partirse de la diversidad de trayectorias educativas del alumnado, y los aprendizajes
deben producirse siempre en un marco de construccién de sentido a partir de la
reflexion, comprensién o produccion de textos de uso social. En consonancia con ello,
un segundo grupo de competencias se relacionan con la produccién, comprensién e
interaccion oral y escrita, incorporando las formas de comunicacién mediadas por la
tecnologia y atendiendo al ambito personal, educativo y social. Por otra parte, saber leer
hoy implica también saber navegar y buscar en la red y seleccionar informacién fiable
con distintos propdsitos. Asi, la competencia sexta sienta las bases de la alfabetizacion
informacional. Respondiendo a la necesidad de ensefiar a leer todo tipo de textos y con
distintos propédsitos de lectura —como reclaman desde hace décadas los enfoques
comunicativos— las competencias séptima y octava se reservan para la lectura literaria
acompafada, tanto auténoma como compartida en el aula. Se adopta asi un doble
enfoque: por una parte, iniciar la adquisicion del habito lector auténomo vy, por otra,
iniciarse en el desarrollo de habilidades de interpretacion de los textos literarios. Se
prestard especial atencidn al reconocimiento de las mujeres escritoras. La competencia
novena atiende a una primera aproximacion a la reflexién sobre la lengua y sus usos,
mientras que la décima, relativa a la ética de la comunicacién, es de cardacter transversal
a todas ellas. Se centra en las practicas comunicativas no discriminatorias, para
identificar y rechazar los abusos de poder a través de la palabra, fomentar la igualdad
desde una perspectiva de género y las conductas no sexistas, asi como la gestion
dialogada de conflictos, alineada con la prevencion de cualquier tipo de violencia,
incluyendo en todo caso la violencia de género y la apuesta por la cultura de la paz.

La adquisicion de las competencias especificas debe producirse de manera progresiva a



lo largo de la etapa, y siempre respetando los procesos individuales de maduracién
cognitiva. Se partird en el primer ciclo de procesos acompanados de observacion y
analisis en contextos significativos para el alumnado, reflexionando sobre modelos
textuales adecuados, para ir avanzando a lo largo de la etapa hacia una creciente
autonomia en la produccion y comprensién linglistica. Dado el enfoque
inequivocamente competencial de la educacidn linguistica, la gradacion entre ciclos se
establece en funcion de la complejidad de los textos, de los contextos de uso, de las
habilidades de interpretacion o de producciéon requeridas, del metalenguaje necesario
para la reflexionar sobre los usos, asi como del grado de acompanamiento conferido a
los estudiantes. De ahi que exista un evidente paralelismo entre los ciclos entre si, y en
relacion con la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria, donde se producird una
mayor progresion hacia la autonomia del alumnado, asi como una mayor diversidad y
complejidad de las practicas discursivas en dmbitos mas plurales, se subrayara el papel
de las convenciones literarias y del contexto histérico en la comprensién de los textos
literarios y la reflexidon sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos adquirira un
papel mas relevante.

Para determinar el progreso en el grado de adquisicion de estas competencias
especificas a lo largo de la etapa, los criterios de evaluacion se establecen para cada uno
de los ciclos de la etapa. Estos criterios se formulan de un modo claramente
competencial, atendiendo tanto a los productos finales esperados, como a los procesos
y actitudes que acompafian su elaboraciéon. Todo ello reclama herramientas e
instrumentos de evaluacion variados y dotados de capacidad diagndstica y de mejora.

Para abordar las actuaciones descritas en las competencias especificas, es
imprescindible adquirir y movilizar los saberes basicos del area. Los aprendizajes de
Lengua Castellana y Literatura no pueden concebirse, en modo alguno, como la mera
transmisidn y recepcion de contenidos disciplinares; por el contrario, deben entenderse
como un proceso en construccion y basado en la reflexidén y el analisis acompanado,
cuyo fin dltimo es formar comunicadores éticos y eficaces. Los saberes basicos del area
se agrupan en los siguientes bloques: La lengua y sus hablantes, Comunicacion
(Comunicacion e interaccion oral, Comprension lectora, Produccion escrita y
Alfabetizacion informacional), Educacion literaria y Reflexion sobre la lengua y sus usos.

El progreso en los aprendizajes del area debe permitir al alumnado responder a
situaciones comunicativas reales, en los @mbitos personal, social y educativo. De ahi la
importancia de vertebrar la programacién de aula en torno a un conjunto de situaciones
de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradacién
y complementariedad, para que al término del afio escolar se hayan trabajado de
manera proporcionada todos los saberes basicos incluidos en el curriculo. En el area de
Lengua Castellana y Literatura, la adquisicion de las competencias especificas debe
producirse a partir de la movilizacién de los saberes de todos los bloques del area, de
manera coordinada e interrelacionada, promoviéndose en todo momento la interaccién
comunicativa y la colaboracién del alumnado entre si, y con los demas agentes que
intervienen en los procesos de ensenanza-aprendizaje. En todo caso, el trabajo
transdisciplinar, que obliga a movilizar los saberes de mas de un area, aportara un valor
afadido a los aprendizajes, al potenciar su caracter globalizador.



Competencias Especificas

1. Familiarizarse con la diversidad lingiiistica del mundo a partir del reconocimiento
de las lenguas del alumnado y la realidad plurilingiie y multicultural de Espaiia para
favorecer la reflexién interlingiiistica, identificar y rechazar estereotipos y
prejuicios lingiiisticos, y valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

En muchas de nuestras aulas se utilizan lenguas o variedades dialectales diferentes de
la lengua vehicular de aprendizaje. Esta diversidad linglistica debe servir como base
sobre la que acercarse al conocimiento de la realidad plurilinglie de Espafia y del mundo.
En primer lugar, para ayudar al alumnado a valorar la riqueza cultural que ello supone y
a detectar y evitar los prejuicios linglisticos; en segundo lugar, para ir tomando
conciencia sobre el funcionamiento de las lenguas a partir de la observacion y
comparacion entre ellas, incluida una primera aproximacion al conocimiento de las
lenguas de signos.

El castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad dialectal,
en la que cada variedad geogréfica tiene su norma culta. No puede, por tanto,
establecerse una de ellas como la mas «correcta». Asimismo, como ocurre con cualquier
otro idioma, el castellano evoluciona de la mano de los cambios sociales. El aula
constituye un entorno privilegiado para aproximarse a una vision global del castellano
en el mundo, con la finalidad ultima de promover el ejercicio de una ciudadania mundial
sensibilizada, informada y comprometida con los derechos lingliisticos individuales y
colectivos, en un marco de interculturalidad y respeto a los derechos humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CC1, CC3, CCL1, CCL5, CD1, CD2, CD3, CEC1, CEC3, CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3,
STEM2.

2. Comprender e interpretar textos orales identificando el sentido general y la
informacion mas relevante, valorando con ayuda aspectos formales y de contenido
basicos para construir conocimiento y responder a diferentes necesidades
comunicativas.

En el proceso de comunicacién se ponen en juego, ademas del conocimiento compartido
entre emisor y receptor, otros elementos contextuales y cotextuales que permiten ir
mas alla del significado del texto e interpretar su sentido. La escuela puede y debe
incorporar practicas discursivas de diferentes ambitos, significativas para el alumnado,
gue aborden temas de relevancia ecosocial y cultural. El fin tltimo de esta competencia
especifica es iniciarse en el aprendizaje de estrategias que permitan desenvolverse
como individuos que se comunican de manera eficaz y ética, bien informados y con
capacidad critica.

La comprensién e interpretacion de mensajes orales requiere la adquisicién de destrezas
especificas: desde las mas bdsicas al comienzo de la etapa, hasta aquellas que, al final
del ultimo ciclo, permitiran al alumnado obtener, seleccionar, valorar y relacionar
informaciones procedentes de medios de comunicacion y del contexto escolar
(especialmente de tipo espacial, temporal y de secuencia légica), realizar inferencias y
deducciones, distinguir la informaciéon de la opinidn e iniciarse en la interpretacién de
algunos elementos sencillos implicitos, como la ironia o el doble sentido. En el ambito
social, se deben tener en cuenta la profusién de textos de caracter multimodal, que



reclaman una especifica alfabetizacidon audiovisual y mediatica para hacer frente a los
riesgos de manipulacion y desinformacién.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CC1, CC2, CC3, CCL2, CCL4, CCL5, CD3, CE1, CE3, CEC1, CEC2, CP1, CP2, CPSAA3,
CPSAAS5, STEM1, STEM3, STEMA4.

3. Producir textos orales con coherencia, claridad y registro adecuados para expresar
ideas, sentimientos y conceptos; construir conocimiento; establecer vinculos
personales; y participar con autonomia y una actitud cooperativa y empatica en
interacciones orales variadas.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la
atencién a los usos orales, como vehiculos de expresién, aprendizaje y control de la
propia conducta. La clase de Lengua Castellana y Literatura ha de ofrecer contextos
diversificados y significativos donde el alumnado pueda tomar la palabra y conversar
con sus iguales en didlogos pedagdgicamente orientados, estimulando asi la incipiente
reflexion sobre los usos orales formales o informales, espontaneos o planificados. La
interaccion oral requiere ir adquiriendo estrategias para tomar y ceder la palabra,
desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad y con el tono y el
registro adecuados, asi como iniciarse en el uso de estrategias de cortesia y de
cooperacidn conversacional.

La produccidn oral formal invita a iniciarse en las estrategias basicas de planificacién,
que se iran asimilando, de manera acompaiada, a lo largo de la etapa. Se
proporcionaran también modelos ajustados a las distintas situaciones comunicativas y
ambitos, que ofrezcan pautas para ordenar el texto oral y adecuar el registro y el
comportamiento no verbal. Por otra parte, las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacion facilitan nuevos formatos para la comunicaciéon oral multimodal, tanto
sincrona como asincrona, y permiten también el registro de las producciones orales del
alumnado para su difusién en contextos reales y su posterior analisis y revision.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CC1, CC2, CC3, CCL1, CCL4, CCL5, CE1, CE3, CEC3, CP1, CP2, CPSAA3, CPSAAS,
STEM3, STEMA4.

4. Comprender e interpretar textos escritos, reconociendo el sentido global, las ideas
principales y la informacidon explicita, y realizando con ayuda reflexiones
elementales sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y construir
conocimiento y responder a necesidades e intereses comunicativos diversos.

El desarrollo de la competencia lectora se inicia en el primer ciclo con la motivacion hacia
las practicas de lectura. Comienza asi el acercamiento a estrategias dirigidas, por un
lado, a localizar, entender e integrar la informacion relevante y explicita; y, por otro, a
trascender algunos significados superficiales, realizando con ayuda inferencias directas,
atendiendo a aspectos formales y no verbales elementales (imagenes, distribucién del
texto, etc.). En esta fase, se prestard especial atencidon a la comprension reflexiva
mediante la lectura en voz alta, previa lectura silenciosa. En el segundo ciclo, el
alumnado debe adquirir estrategias que le permitan realizar un nimero cada vez mayor
de inferencias directas (generalizaciones, propdsito del texto), siempre de manera
acompafiada y contextualizada en situaciones de aprendizaje en torno a textos sociales,



libres de estereotipos sexistas. En paralelo, se identificara un mayor nimero de
elementos no estrictamente textuales, como tipografias o subrayados. Hacia el final de
la etapa, de manera progresivamente auténoma, el alumnado sera capaz de
comprender y valorar la informacidn en textos escritos variados con distintos propdsitos
de lectura, trascendiendo algunos significados superficiales, realizando inferencias
directas e incluso captando el doble sentido o la ironia.

El objetivo de esta competencia especifica es sentar las bases para formar lectores
competentes y auténomos de todo tipo de textos, capaces de evaluar su calidad y
fiabilidad y de responder a diferentes propdsitos de lectura en todos los ambitos de su
vida. En todo caso, la alfabetizacién requerida para responder a los retos del siglo XXI
pasa necesariamente por la ensefianza de la lectura de los hipertextos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CC1, CCL3, CCL4, CD1, CD2, CD3, CD4, CEC1, CEC2, CP1, CP2, CPSAAS5, STEM1,
STEM?2, STEM4.

5. Producir textos escritos y multimodales, con correccidn gramatical y ortografica
basicas, secuenciando correctamente los contenidos y aplicando estrategias
elementales de planificacion, redaccién, revision y edicion para construir
conocimiento y dar respuesta a demandas comunicativas concretas.

Los textos se elaboraran en el contexto de las relaciones interpersonales en el aula, o
con la intencién de organizar o compartir informacién. A lo largo de la etapa, se ird
avanzando en un proceso acompafado, dirigido a la adquisicién de estrategias que
permitan expresarse de forma coherente mediante escritos, individuales o grupales,
propios de ambitos mas amplios referidos a hechos préximos a su experiencia, como los
medios de comunicacidn social, o relacionados con otras areas de aprendizaje. Aprender
a elaborar de forma acompafada textos que le ayuden a organizar la informacion y el
pensamiento (como resumenes y esquemas sencillos) ayudara a progresar en la
adquisicion de la competencia de aprender a aprender. Se espera conseguir, de manera
paulatina, la automatizacion de las normas ortograficas de aparicion frecuente y la
resolucién de dudas ortograficas mediante la reflexidn guiada en los procesos de mejora
de los textos con la utilizacién de los apoyos pertinentes.

Incluso en sus formas mas espontdneas, escribir un texto implica planificar —a partir de
modelos o pautas—, revisar —de manera individual o compartida—y editar. Todo ello
debe trabajarse en clase. En todo caso, saber escribir en el siglo XXI significa hacerlo en
diferentes soportes y formatos. La posibilidad de edicién y difusion digital de los escritos
en la red ofrece un contexto real a las practicas comunicativas escritas, al tiempo que
invita a dar el paso hacia lo hipertextual y multimodal. Es el momento de iniciarse en la
reflexion sobre los aspectos elementales de la propiedad intelectual, el respeto a la
privacidad o la responsabilidad en la transmisién de bulos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL3, CCL4, CD2, CD3, CEC1, CEC2, CP1, CP2, CPSAAS5, STEM1, STEM2,
STEMA4.

6. Buscar, seleccionar y contrastar informacion procedente de dos o mas fuentes, de
forma planificada y con el debido acompanamiento, evaluando su fiabilidad y
reconociendo algunos riesgos de manipulacion y desinformacidon, para



transformarla en conocimiento y comunicarla de manera creativa, adoptando un
punto de vista personal y respetuoso con la propiedad intelectual.

Tener acceso a la informacién no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido
este como herramienta esencial para hacer frente a los retos del siglo XXI. Por ello es
imprescindible que el alumnado se inicie en la adquisicidon de habilidades y destrezas
para acceder a la informacidn, gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto
de vista critico y personal, asi como una actitud ética y responsable con la propiedad
intelectual, reconociendo las fuentes originales sobre las que elabora su trabajo.

Se propone asi un proceso de acompafiamiento que vaya guiando al alumnado para que,
individualmente o de forma cooperativa, progrese hacia una cierta autonomia en la
planificacion y busqueda de informacion en contextos personales, ecosociales o
educativos, para transformarla, comunicarla de manera personal y creativa, y utilizarla
con distintos fines. Estos procesos de investigacion deben ir acompanados de la
reflexion guiada que permita evaluar su fiabilidad y pertinencia, y distinguir entre
hechos y opiniones.

Deben proponerse modelos orientativos sobre las convenciones establecidas para la
comunicacion del conocimiento adquirido en distintos formatos y soportes. La
biblioteca, entendida como un espacio creativo de aprendizaje, sera el entorno ideal
para la adquisiciéon de esta competencia, idealmente mediante proyectos globales e
interdisciplinares.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CEC2, CP1, CPSAAS5, STEMA4.

7. Leer de manera auténoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus gustos e
intereses, compartiendo las experiencias de lectura, para iniciar la construccion de
la identidad lectora, fomentar el gusto por la lectura como fuente de placer y
disfrutar de su dimension social.

Desarrollar esta competencia implica iniciar un camino de progreso planificado hacia la
construccion de personalidades lectoras, que pasa por la dedicacién de un tiempo
periodico y constante a la lectura individual, acompanado de las estrategias y
andamiajes adecuados para iniciar la configuracion de la autonomia y la identidad
lectora, que deberd desarrollarse a lo largo de toda la vida. Para ello se debe partir de la
configuracion de un corpus de textos adecuado y variado, equilibrando la presencia de
autores y autoras, y que responda a los intereses y necesidades individuales, y favorezca
el acercamiento hacia la reflexién sobre los grandes retos del siglo XXI. La biblioteca
escolar puede convertirse en un punto de encuentro fundamental en el que compartir,
reflexionar y expresar preferencias personales en torno a la lectura.

Es también recomendable configurar comunidades lectoras con referentes
compartidos; desarrollar estrategias que ayuden al alumnado a seleccionar los textos de
su interés, apropiarse de ellos y compartir de manera personal y creativa su experiencia
personal de lectura; y establecer contextos en los que surjan motivos para leer, a partir
de retos de indagacion, y que propongan maneras de vincular afectivamente a las
lectoras y lectores con los textos. A medida que se avance en la adquisicion de la
competencia, sera posible ir reduciendo progresivamente el acompafiamiento docente.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CC1, CC3, CC4, CCL1, CCL2, CCL4, CD1, CD2, CE1, CE2, CEC1, CEC2, CEC3, CP1,
CPSAAS, STEM1.

8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompaiiada, obras o fragmentos literarios
adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos e identificando el
género literario y sus convenciones fundamentales, para iniciarse en el
reconocimiento de la literatura como manifestacion artistica y fuente de placer,
conocimiento e inspiracidn para crear textos de intencion literaria.

La educacion literaria se concibe como una aproximacién a la literatura desde sus
expresiones mas sencillas, tanto orales como escritas. Es imprescindible favorecer
experiencias placenteras que familiaricen al alumnado con referentes literarios y
culturales compartidos, que incluyan una diversidad de autores y autoras, que lo
acerquen a la representacién e interpretacién simbdlica y que sienten las bases para
consolidar el habito lector y una progresiva autonomia lectora. Ademas, la literatura
puede convertirse en el punto de partida para la reflexion, también desde una
perspectiva de género, sobre actitudes relacionadas con la ciudadania global, la
prevencion de la violencia o la sostenibilidad interétnica e intercultural. De nuevo, la
participaciéon en comunidades lectoras aportara valor afiadido a este respecto.

Se propone trabajar en el aula a partir de una seleccién de obras o textos literarios
adecuados a los intereses y necesidades infantiles, en distintos soportes, que se
presentardn organizados en torno a itinerarios lectores, en funcion de distintos criterios
(tematicos, por género literario, etc.) para que el alumnado pueda establecer relaciones
entre ellos y vaya construyendo, alin de manera incipiente, un mapa literario. Estos
textos, ademas de ser el punto de partida para distintas actividades (escucha de textos;
lectura guiada, acompaiada y autdonoma, silenciosa o en voz alta, con la entonaciéony el
ritmo adecuados; lectura dramatizada, recitado, juegos retdricos, etc.), serviran también
como modelo para la creacion de textos con intencion ludica, artistica y creativa y para
establecer didlogos con otras manifestaciones artisticas y culturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CC3, CCL1, CCL2, CCL4, CE3, CEC1, CEC2, CEC3, CEC4, CP1, CP3, CPSAA1, CPSAA3,
CPSAAA4.

9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de produccion
y comprension de textos en contextos significativos, utilizando la terminologia
elemental adecuada para iniciarse en el desarrollo de la conciencia lingiiistica y
mejorar las destrezas de produccion y comprension oral y escrita.

Las primeras reflexiones sobre el lenguaje deben partir del conocimiento intuitivo que
el alumnado tiene como usuario de una lengua y deben producirse siempre de manera
significativa, en contextos de produccién y comprension de textos, nunca como un
proceso aislado. Con el acompafiamiento debido, que ird proporcionando un nivel
progresivo de autonomia, se propiciard la manipulacién de palabras, enunciados o
textos, para que el alumnado aprecie en qué medida los cambios producidos afectan al
texto, mejorando o perjudicando su comprension. Se observaran asi diferentes
relaciones de forma, funcion y significado entre las palabras o los grupos de palabras. A
partir de ahi, se podran formular hipdtesis, buscar ejemplos y contraejemplos,
establecer contrastes y comparaciones, etc. con el fin de formular generalizaciones que
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estableceran puentes entre el uso y el conocimiento linglistico sistemdtico desde
edades tempranas, primero utilizando un lenguaje comun, mas cercano a la realidad del
escolar, para después ir introduciendo de manera progresiva la terminologia especifica.

Otra via de reflexion puede surgir a partir de las diferencias entre la lengua oral y escrita,
comparando distintas tipologias textuales, o mediante la iniciacién a la comparacién
interlinglistica a partir de las distintas lenguas del alumnado. En definitiva, se trata de
estimular la reflexion linglistica ajustada a las limitadas posibilidades de abstraccion de
estas edades y vinculada a los usos reales, que inicie la construccién de los
conocimientos sobre la lengua que resultaran imprescindibles para un mejor uso y una
comunicacidon mas eficaz.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD3, CE2, CE3, CP2, CPSAA4, CPSAAS.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica
utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando y rechazando los abusos de
poder a través de la palabra para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético
del lenguaje.

Iniciarse en la adquisicion de esta competencia implica iniciar un aprendizaje cuyo
resultado sea formar personas, no solo eficaces a la hora de comunicarse, sino que
pongan las palabras al servicio de unos objetivos alineados con un imperativo ético:
erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de
poder a través de la palabra.

En el ambito de la comunicacién personal, la educacién linglistica debe ayudar a forjar
relaciones interpersonales basadas en la empatia y el respeto, que tengan en cuenta la
perspectiva de género. Para ello, se deben brindar herramientas para la escucha activa,
la comunicacién asertiva, la deliberacidon argumentada y la resolucién dialogada de los
conflictos. En el ambito escolar y social, la educacién lingliistica debe capacitar para
tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la
construccion de sociedades mas equitativas, mas democraticas y mas responsables en
relacion a los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la
sostenibilidad del planeta, las infinitas violencias —en particular, la violencia de
género—, la lucha contra la desigualdad, entre otros.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CC1, CC2, CC3, CCL1, CCL5, CEC1, CEC3, CP1, CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAAA4.

PRIMER CICLO
Criterios de evaluacion
Competencia especifica 1

1.1. Mostrar interés y respeto por las distintas lenguas y variedades dialectales de su
entorno, incluidas las lenguas de signos.

1.2. Reconocer, de manera acompanada y en contextos sencillos, algunos prejuicios y
estereotipos lingliisticos y culturales muy frecuentes, a partir de la observacién del
entorno.

Competencia especifica 2



2.1. Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo las
ideas principales y los mensajes explicitos e iniciando, de manera acompafiada, la
valoracion del contenido y de los elementos no verbales mds elementales.

Competencia especifica 3

3.1. Producir textos orales coherentes, con planificacién acompanada y utilizando
recursos no verbales elementales.

3.2. Participar en interacciones orales espontaneas, respetando las normas bdsicas de
la cortesia lingtistica.

Competencia especifica 4

4.1. Leer de manera silenciosa y en voz alta textos escritos y multimodales adecuados a
su desarrollo cognitivo, identificando el sentido global y la informacion relevante y
aplicando de forma acompafiada estrategias basicas de comprensién.

4.2. Valorar, de manera acompaiiada, el contenido y aspectos formales y no verbales
elementales de textos escritos y multimodales sencillos.

Competencia especifica 5

5.1. Producir textos escritos y multimodales sencillos y coherentes en distintos soportes,
desde las diferentes etapas del proceso evolutivo de la escritura, ajustdndose a
modelos dados y aplicando, de manera acompafada, estrategias elementales,
individuales o grupales, de planificaciéon, redaccion, revisién y edicion.

Competencia especifica 6

6.1. Compartir los resultados de un proceso de investigacién sencillo, individual o
grupal, sobre algun tema de interés personal, realizado de manera acompanada, que
implique la localizacion, seleccidn y contraste de informacién de distintas fuentes,
incluidas las digitales, y su recreacion adaptandose a modelos dados y citando las
fuentes.

Competencia especifica 7

7.1. Leer de manera auténoma textos de distintos autores y autoras acordes con sus
gustos e intereses, seleccionados de manera acompafiada, desde las diferentes
etapas del proceso evolutivo de la lectura.

7.2. Compartir oralmente la experiencia de lectura participando en comunidades
lectoras de ambito escolar.

Competencia especifica 8

8.1. Escuchar y leer textos orales y escritos de la literatura infantil, que recojan
diversidad de autores y autoras, estableciendo de manera acompafiada relaciones
elementales entre ellos y con otras manifestaciones artisticas o culturales.

8.2. Producir, de manera acompafada, textos sencillos individuales o colectivos con
intencidn literaria, adaptados a las diferentes etapas del proceso evolutivo de la
escritura, ajustdndose a modelos dados, en distintos soportes y
complementandolos con otros lenguajes artisticos.

Competencia especifica 9



9.1. Formular conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua,
prestando especial atencidn a la concordancia y a las relaciones de significado entre
las palabras, a partir de la observacion, comparacién y manipulacion de palabras y
enunciados, en un proceso acompafado de produccién o comprensién de textos en
contextos significativos.

9.2. Revisar y mejorar los textos propios y subsanar algunos problemas de comprensién
lectora, de manera acompafada, a partir de la reflexion metalinguistica y usando la
terminologia lingtiistica basica adecuada.

Competencia especifica 10

10.1. Rechazar los usos lingtiisticos discriminatorios identificados a partir de la reflexién
grupal acompaiiada sobre los aspectos elementales, verbales y no verbales, que
rigen la comunicacion, teniendo en cuenta una perspectiva de género.

10.2. Utilizar, con el acompafiamiento y planificacion necesarios, estrategias
elementales para la escucha activa y el consenso, inicidandose en la gestién dialogada
de conflictos.

Saberes basicos

A. Las lenguas y sus hablantes.

— Biografia linglistica personal y mapa lingtistico del aula.

— Ladiversidad linglistica y etno-cultural como valor.

— ldentificacién, con acompafiamiento, de prejuicios y estereotipos linglisticos.
— Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.

B. Comunicacion
1. Saberes comunes:

— Incidencia de los componentes (situacidn, participantes o intencién) en el acto
comunicativo.

— Estrategias para la coherencia textual.

— Elementos basicos de contenido (tema, férmulas fijas, léxico) y forma
(estructura, formato, imagenes).

— Modelos textuales elementales: narracion, descripcion, dialogo.

2. Comunicacidn e interaccion oral:

— Interés por expresarse oralmente con pronunciacién y entonacién adecuadas.

— Interaccidn oral adecuada en situaciones de aula. Reconocimiento y utilizacién
de estrategias basicas de cortesia lingtistica.

— Estrategias de escucha activa en la resolucion dialogada de los conflictos,
teniendo en cuenta la perspectiva de género.

— Deteccion de usos claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
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Construcciéon y comunicaciéon de conocimiento mediante la planificacion vy
produccién acompafiada de textos orales y multimodales sencillos.

Estrategias de reconocimiento, seleccion e interpretacion de la informacién
general y del sentido global del texto.

Identificacion de elementos basicos de la comunicacién no verbal.

3. Comprension lectora

Lectura compartida y expresiva con entonacién y ritmo progresivamente
adecuados al nivel cognitivo.

Elementos graficos y paratextuales basicos que favorecen la comprension antes,
durante y después de la experiencia lectora.

Estrategias basicas de comprension lectora de textos de fuentes documentales
diversas en procesos de comprensién y produccién de textos escritos.
Deteccidén de usos claramente discriminatorios del lenguaje verbal e icénico.

4. Produccion escrita:

Convenciones del cédigo escrito en el marco de propuestas de comprensidon o
produccién de textos de uso social.

Cuidado en la presentacion de las producciones escritas.

Estrategias elementales, individuales o grupales, de planificacion, redaccién,
revision y edicién de textos escritos y multimodales sencillos, en diferentes
soportes, préoximos a su experiencia personal, y con diferentes propdsitos.
Elementos graficos y paratextuales sencillos que facilitan la organizacién y a
comprension del texto.

5. Alfabetizacién informacional

Estrategias basicas para la busqueda guiada de informacién sencilla en fuentes
documentales variadas y con distintos soportes y formatos.

Estrategias basicas para comparar informacién de distintas fuentes.

Modelos explicitos para reelaborar y comunicar la informacion.
Reconocimiento de la autoria.

Utilizacién de la biblioteca y de los recursos digitales del aula o del centro.

C. Educacidn literaria

Obras o fragmentos variados y diversos de la literatura infantil adecuados a sus
intereses y organizados en itinerarios lectores.

Elementos constitutivos esenciales de la obra literaria (tema, personajes, trama,
escenario) y de los distintos géneros literarios.

Vinculos con otras manifestaciones artisticas y culturales.

Inicio de la construccion de la identidad lectora. Expresién de gustos e intereses.
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— La biblioteca del aula o de centro como punto de encuentro de actividades
literarias compartidas. Comunidades lectoras.

D. Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas la produccion y
comprensién de textos orales, escritos o multimodales:

— Metalenguaje especifico basico.

— Diferencias elementales entre lengua oral y lengua escrita.

— Formulacién y comprobaciéon de hipdtesis (sustitucion, cambio de orden,
manipulacidn) y establecimiento de generalizaciones sobre aspectos lingiisticos
elementales, prestando especial atencién a la concordancia.

— Signos bdsicos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito.

— Identificacidn de distintas relaciones de forma y significado entre las palabras.

— Modalidades oracionales en relacién con la intencién comunicativa.

— Mecanismos basicos de cohesidn textual, con especial atencion a los conectores
temporales y explicativos.

SEGUNDO CICLO

Criterios de evaluacion
Competencia especifica 1

1.1. Mostrar interés y respeto por las distintas lenguas y variedades dialectales de su
entorno, identificando algunas expresiones de uso cotidiano.

1.2. Identificar, con cierta autonomia y en contextos sencillos, prejuicios y estereotipos
lingliisticos frecuentes, reconociendo la pluralidad linglistica de su entorno como
una fuente de riqueza cultural.

Competencia especifica 2

2.1. Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo las
ideas principales, los mensajes explicitos y los mensajes implicitos mas sencillos, y
progresando, de manera acompafada, en la valoracion critica del contenido y de
los elementos no verbales elementales.

Competencia especifica 3

3.1. Producir textos orales coherentes, con planificacién acompafada, ajustando el
discurso a la situacién comunicativa y utilizando recursos no verbales basicos.

3.2. Participar en interacciones orales espontaneas o regladas, respetando las normas
basicas de la cortesia linglistica e iniciandose en estrategias de escucha activa.

Competencia especifica 4

4.1. Leer de manera silenciosa y en voz alta textos escritos y multimodales sencillos,
identificando el sentido global y la informacién relevante e integrando, de manera
acompafada, la informacion explicita.

4.2. Valorar, de manera acompafada, el contenido y aspectos formales y no verbales
elementales de textos escritos y multimodales, inicidandose en la evaluacidon de su
fiabilidad.
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Competencia especifica 5

5.1. Producir textos escritos y multimodales sencillos y coherentes, en distintos
soportes, seleccionado el modelo discursivo que mejor responda a cada situacién
comunicativa, iniciandose en el uso de las normas gramaticales y ortograficas mas
sencillas y progresando, de manera acompafnada, en el uso de estrategias sencillas,
individuales o grupales, de planificacién, redaccién, revision y edicién.

Competencia especifica 6

6.1. Compartir los resultados de un proceso de investigacién sencillo, individual o
grupal, sobre algun tema de interés personal o ecosocial, realizado de manera
acompafada, que implique la localizacidn, seleccién y contraste de informacién de
distintas fuentes, incluidas las digitales, y su recreacion mediante la adaptacion
creativa de modelos dados y citando las fuentes.

Competencia especifica 7

7.1. Leer de manera auténoma o acompafiada textos de diversos autores y autoras,
ajustados a sus gustos e intereses y seleccionados con creciente autonomia,
avanzando en la construccién de su identidad lectora.

7.2. Compartir la experiencia de lectura, en soportes diversos, participando en
comunidades lectoras en el ambito escolar.

Competencia especifica 8

8.1. Escuchar y leer textos variados de la literatura infantil universal, que recojan
diversidad de autores y autoras, relacionandolos en funcién de temas y aspectos
elementales del género literario, e interpretandolos y relacionandolos con otras
manifestaciones artisticas o culturales de manera acompafiada.

8.2. Producir, de manera acompaiada, textos sencillos individuales o colectivos con
intencidn literaria, recreando de manera personal los modelos dados, en distintos
soportes y complementandolos con otros lenguajes artisticos.

Competencia especifica 9

9.1. Formular conclusiones elementales sobre el funcionamiento de la lengua,
prestando especial atencidn a la relacion entre el sujeto y el verbo, a partir de Ia
observacion, comparaciéon y manipulacion de palabras, enunciados y textos, en un
proceso acompafiado de produccion o comprensidon de textos en contextos
significativos.

9.2. Revisar y mejorar los textos propios y ajenos y subsanar algunos problemas de
comprension lectora, de manera acompanada, a partir de la reflexion
metalinglistica y usando la terminologia basica adecuada.

Competencia especifica 10

10.1. Rechazar los usos lingtlisticos discriminatorios e identificar los abusos de poder a
través de la palabra mediante la reflexidén grupal acompafiada sobre los aspectos
basicos, verbales y no verbales, que rigen la comunicacién, teniendo en cuenta una
perspectiva de género.
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10.2. Utilizar, con el acompafiamiento y planificacion necesarios, estrategias basicas
para la comunicacidn asertiva y el consenso, progresando en la gestién dialogada
de conflictos.

Saberes basicos

A. Las lenguas y sus hablantes.

Biografia lingliistica personal y mapa lingliistico local.

La diversidad lingtistica y etno-cultural como herramienta de aprendizaje.
Identificacion de prejuicios y estereotipos lingliisticos.

Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.

B. Comunicacion.

=

N

w

. Saberes comunes:

Incidencia de los componentes (situacién, participantes, propdsito
comunicativo, canal) en el acto comunicativo.

Estrategias para la coherencia y la cohesion.

Elementos bdsicos de contenido (tema, férmulas fijas, léxico) y forma
(estructura, formato, titulo, imagenes).

Modelos textuales elementales: narracién, descripcidn, didlogo y exposicion.

. Comunicacion e interaccion oral:

Pronunciacién y entonacion adecuadas.

Interaccidon oral adecuada en situaciones de aula y en contextos formales
elementales, con respeto a las normas basicas de cortesia lingliistica.
Estrategias de escucha activa y asertividad para la resolucion dialogada de los
conflictos, teniendo en cuenta la perspectiva de género.

Deteccidn de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
Construccién, valoracion y comunicacién de conocimiento mediante la
planificacion y produccién acompaifiada de textos orales y multimodales
sencillos.

Estrategias de identificacion e interpretacién del sentido global del texto y de
integracién de la informacion explicita de textos sociales orales y multimodales
sencillos.

Estrategias de interpretacion de elementos bdsicos de la comunicaciéon no
verbal.

. Comprension lectora:

Lectura individual con entonacion y ritmo adecuados al nivel cognitivo.
Elementos graficos, textuales y paratextuales progresivamente complejos que
favorecen la comprension antes, durante y después de la experiencia lectora.
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Estrategias basicas de comprensién del sentido general y de integracién de
manera acompafiada de la informacién explicita de textos de fuentes
documentales diversas en procesos de comprensidon y produccidon de textos
escritos.

Estrategias basicas de uso de fuentes documentales diversas, tanto en papel
como digitales, para mejorar la comprensién de los textos.

Deteccidén de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icdnico.

. Produccion escrita:

Presentacién cuidada y aplicacién de las normas ortograficas bdsicas.
Estrategias elementales, individuales o grupales, de planificacion, redaccién,
revision y edicion de textos escritos y multimodales sencillos, en diferentes
soportes, con distintos propdsitos comunicativos.

Estrategias basicas de uso de fuentes documentales diversas, tanto en papel
como digitales, para mejorar la expresién escrita.

Elementos graficos y paratextuales sencillos que faciliten la organizacion y
comprension del texto.

5. Alfabetizaciéon informacional:

Estrategias bdsicas para la busqueda guiada de informacién en fuentes
documentales variadas y con distintos soportes y formatos con criterios de
fiabilidad. Hechos y opiniones.

Estrategias y técnicas para comparar y clasificar la informacién.

Modelos explicitos para reelaborar la informacién.

Comunicacién creativa del conocimiento, con respeto a la propiedad intelectual.
Utilizacion de la biblioteca y los recursos digitales del aula o del centro.

C. Educacion literaria:

Obras o fragmentos variados y diversos de la literatura infantil, adecuados a sus
intereses y organizados en itinerarios lectores.

Elementos constitutivos esenciales de la obra literaria (tema, protagonista,
personajes secundarios, trama, escenario, lenguaje) y de los distintos géneros
literarios.

Técnicas basicas para la interpretacion acompafiada de los textos literarios.
Vinculos de la literatura con otras manifestaciones artisticas y culturales
Construccién de la identidad lectora. Expresion de gustos e intereses. Valoracién
argumentada de las obras.

La biblioteca del aula o del centro como punto de encuentro de actividades
literarias compartidas. Comunidades lectoras.

D. Reflexidn sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de produccién y
comprension de textos orales, escritos o multimodales:
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— Metalenguaje especifico basico.

— Formulacién y comprobacién de hipdtesis (sustitucién, cambio de orden,
manipulaciéon) y establecimiento de generalizaciones sobre aspectos
ortograficos y gramaticales basicos, con especial atencidn a la relacion entre el
sujeto y el verbo.

— Los signos de puntuacién y su relacién con el significado.

— ldentificacidon de distintas relaciones formales, semanticas y sintacticas entre las
palabras.

— Modalidades oracionales en relacién con la intencién comunicativa.

— Coherencia de las formas verbales en los textos.

— Mecanismos de cohesidn, con especial atencién a los conectores textuales
explicativos y a las sustituciones pronominales como mecanismo gramatical
elemental de referencia interna.

TERCER CICLO

Criterios de evaluacién
Competencia especifica 1

1.1. Mostrar interés y respeto por las distintas lenguas y variedades dialectales,
identificando las caracteristicas fundamentales de las de su entorno geogréfico, asi
como algunos rasgos de los dialectos y lenguas familiares del alumnado.

1.2. Detectar, con autonomia creciente y en contextos sencillos, prejuicios vy
estereotipos linglisticos frecuentes, valorando la pluralidad lingtistica del mundo
como una fuente de riqueza cultural.

Competencia especifica 2

2.1. Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo las
ideas principales y los mensajes explicitos e implicitos, valorando su contenido y los
elementos no verbales elementales y, de manera acompafiada, algunos elementos
formales elementales.

Competencia especifica 3

3.1. Producir textos orales de manera autdnoma, coherente y fluida, en contextos
formales sencillos y utilizando correctamente recursos verbales y no verbales
basicos.

3.2. Participar en interacciones orales espontaneas o regladas, respetando las normas
de la cortesia linglistica y desarrollando estrategias sencillas de escucha activa y de
cooperacion conversacional.

Competencia especifica 4

4.1. Leer de manera silenciosa y en voz alta textos escritos y multimodales sencillos,
identificando el sentido global y la informacidn relevante, realizando inferencias
directas de manera acompanada y superando la interpretacion literal.
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4.2. Valorar, de manera acompaiada, el contenido y aspectos formales y no verbales
elementales de textos escritos y multimodales, evaluando su calidad, fiabilidad y su
idoneidad en funcién del propdsito de lectura.

Competencia especifica 5

5.1. Producir textos escritos y multimodales coherentes de relativa complejidad, en
distintos soportes, seleccionando el modelo discursivo que mejor responda a cada
situacion comunicativa, progresando en el uso de las normas gramaticales y
ortograficas basicas y utilizando, de manera puntualmente acompafiada,
estrategias sencillas, individuales o grupales, de planificacién, redaccidn, revisién y
edicién.

Competencia especifica 6

6.2. Compartir los resultados de un proceso de investigaciéon sencillo, individual o
grupal, sobre algun tema de interés personal o ecosocial, realizado de manera
acompafada, que implique la localizacidn, seleccidén y contraste de informacion de
distintas fuentes, incluidas las digitales, recredndola de manera creativa en
esquemas propios y citando fuentes.

Competencia especifica 7

7.1. Leer de manera autonoma textos de diversos autores y autoras ajustados a sus
gustos e intereses, seleccionados con criterio propio, progresando en la construccion
de su identidad lectora.

7.2. Compartir la experiencia de lectura, en soportes diversos, participando en
comunidades lectoras en el ambito escolar o social.

Competencia especifica 8

8.1. Escuchar y leer de manera acompafiada textos literarios adecuados a su edad, que
recojan diversidad de autores y autoras, relacionandolos en funcién de los temas y
de aspectos elementales de cada género literario, e interpretandolos, valorandolos
y relacionandolos con otras manifestaciones artisticas o culturales de manera
progresivamente auténoma.

8.2. Producir, de manera progresivamente autdnoma, textos sencillos individuales o
colectivos con intencion literaria, reelaborando con creatividad los modelos dados,
en distintos soportes y complementandolos con otros lenguajes artisticos.

Competencia especifica 9

9.1. Formular generalizaciones sobre aspectos basicos del funcionamiento de la lengua
de manera acompaiiada, formulando hipdtesis y buscando contraejemplos, a partir
de la observacion, comparacidon y manipulacion de palabras, enunciados y textos, en
un proceso acompafiado de produccién o comprensidn de textos en contextos
significativos.

9.2. Revisar y mejorar los textos propios y ajenos y subsanar algunos problemas de
comprension lectora, de manera progresivamente auténoma, a partir de la reflexion
metalinglistica y usando la terminologia basica adecuada.

Competencia especifica 10
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10.1. Rechazar los usos lingtiisticos discriminatorios y los abusos de poder a través de la

palabra identificados mediante la reflexion grupal acompanada sobre distintos

aspectos, verbales y no verbales, que rigen la comunicacién, teniendo en cuenta

una perspectiva de género.

10.2. Utilizar, con el acompafiamiento y planificacion necesarios, estrategias bdsicas

para la deliberacidon argumentada y la gestién dialogada de conflictos, proponiendo

soluciones creativas.

Saberes basicos

A. Las lenguas y sus hablantes.

Biografia lingliistica personal y mapa lingliistico del entorno geografico.
La diversidad linglistica como herramienta de aprendizaje.

Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos lingliisticos.
Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.

B. Comunicacion.

[EY
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. Saberes comunes:

Componentes del hecho comunicativo (situacidn, participantes, propdsito
comunicativo, canal, registro).

Estrategias elementales para la coherencia, cohesion y adecuacion.

Elementos bdsicos de contenido (tema, férmulas fijas, |éxico, inferencias de
informacién) y forma (estructura, formato, titulo, imagenes, tipografia).
Modelos textuales elementales: narracion, descripcidn, didlogo, exposicidn y
argumentacion.

. Comunicacion e interaccion oral:

Pronunciacidon y entonacién adecuadas en funcién del acto comunicativo.
Interaccidon oral adecuada en situaciones de aula y en contextos formales
pautados, con respeto a las normas de cortesia linglistica.

Estrategias de escucha activa, asertividad y propuesta de solucién creativa para
la resolucion dialogada de conflictos, teniendo en cuenta la perspectiva de
género.

Estrategias para el uso de un lenguaje no discriminatorio.

Estrategias de identificacidon e interpretacion del sentido global, la informacién
relevante, la integracién de la informacion explicita y la realizacién de inferencias
para superar el sentido literal de textos sociales orales y multimodales.
Construccién, comunicacion y valoracién critica de conocimiento mediante la
planificacion y produccion relativamente auténoma de textos orales y
multimodales.

Estrategias de interpretacién y uso de elementos basicos de la comunicacién no
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verbal.

w

. Comprension lectora:

— Lectura compartida y expresiva con entonacion y ritmo fluidos.

— Elementos graficos, textuales y paratextuales progresivamente complejos que
favorecen la comprension antes, durante y después de la experiencia lectora.

— Estrategias de identificacién y valoracion del sentido global del texto, de
integracion de la informacién explicita y de realizaciéon de inferencias para
superar el sentido literal de textos en fuentes documentales diversas en
procesos de comprension y produccidn de textos escritos.

— Estrategias de uso progresivamente autdnomo de recursos lingliisticos diversos,
tanto en papel como digitales, para mejorar la comprension de textos.

— Estrategias para detectar usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.

4. Produccidn escrita:

— Presentacion cuidada. Progreso en la aplicacion de las normas ortograficas.

— Estrategias elementales, individuales o grupales, de planificacién, redaccion,
revision y edicion de textos escritos y multimodales de relativa complejidad, con
distintos propdsitos comunicativos.

— Estrategias de uso progresivamente autonomo de fuentes documentales
diversas, tanto en papel como digitales, para mejorar la expresién escrita.

— Elementos graficos y paratextuales sencillos que faciliten la organizacion vy
comprension del texto.

— Seleccién de modelo de tipologia textual segun la intencién comunicativa.

— Estrategias basicas de uso de fuentes documentales diversas, tanto en papel
como digitales, para mejorar la expresién escrita.

— Elementos graficos y paratextuales sencillos que faciliten la organizacion vy
comprension del texto.

(9]

. Alfabetizacién informacional:

— Estrategias de busqueda de informacion en fuentes documentales variadas y con
distintos soportes y formatos con criterios de fiabilidad y pertinencia.

— Hechos y opiniones. Deteccion de la manipulacion informativa.

— Estrategias de comparacion, clasificacion y valoracidn de la informacién.

— Sintesis y reelaboracion de conocimientos con apoyo de modelos.

— Comunicacién creativa del conocimiento, con respeto por la propiedad
intelectual.

— Utilizacion de la biblioteca y los recursos digitales del aula o del centro.

C. Educacion literaria:

— Obras o fragmentos variados y diversos de la literatura adecuados a su edad y
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organizados en itinerarios lectores.

Elementos constitutivos de la obra literaria (tema, protagonista, personajes
secundarios, trama, escenario) y de los distintos géneros literarios.

Técnicas basicas para la interpretacién progresivamente auténoma de los textos
literarios.

Progreso en la construccion de la Identidad lectora. Expresidon de gustos e
intereses. Valoracion critica elemental de las obras.

Vinculos de la literatura con otras manifestaciones artisticas y culturales.

La biblioteca del aula o del centro como punto de encuentro de actividades
literarias compartidas. Comunidades lectoras.

D. Reflexién sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de producciéon y
comprension de textos orales, escritos o multimodales.

Metalenguaje especifico basico.

Formulacidon y comprobacién de hipétesis (sustitucion, insercion, supresion,
cambio de orden, manipulacion) y establecimiento de generalizaciones sobre
normas ortograficas y gramaticales basicas, con especial atencién a las distintas
unidades comunicativas.

Los signos de puntuacidon como mecanismo organizador del texto escrito y su
relacion con el significado.

Identificacidon de distintas relaciones formales, semanticas y sintacticas de las
palabras.

Modalidades oracionales en relacién con la intencién comunicativa.
Mecanismos de cohesion elementales, con especial atencién a los mecanismos
de referencia léxicos de referencia interna (repeticiones, sinénimos).
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